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Psicopedagogia

Dades generals

Nom de Psicopedagogia
I'assignatura
Tipus d'assignatura Obligatoria

Imparticié 1r semestre
creédits ECTS 6
Valor total en hores 180 Hores presencials lectives: 60
Altres hores presencials: 10
Hores per treballs dirigits (no presencials):
50
Hores per estudi i aprenentatge autonom: 60
Professor/a Javier Duque
Departament Educacio i Mediacio Artistica

Prerequisits i orientacions prévies per a cursar |'assignatura

Haver aprovat Pedagogia Sistematica I; Pedagogia Sistematica II.

Competeéncies que es desenvolupen en I'assignatura

Consultar document general de Competéncies-Matéries.

Resultats aprenentatge (objectius generals)

Consultar document general de Resultats-Materies.

Objectius concrets de I'assignatura

Ubicar a la Psicopedagogia en el camp de les Ciéncies de I'Educacié i com a part
del coneixement professional especialitzat del pedagog musical.

Coneéixer les principals teories del desenvolupament sobre |'aprenentatge huma i
saber emmarcar-les, aplicar-les i utilitzar-les per fonamentar els processos
d’aprenentatge de la musica.

Coneixer les fites principals en I'adquisicié de la musica per part de I'hnome i saber
detectar-les i ubicar-les en les competéncies musicals manifestades per una
persona, o grup de persones, i en funcio del seu context i etapa evolutiva.

Coneéixer els fonaments del Constructivisme Social com a teoria central actual del
I'aprenentatge, i la interrelacié de les conceptualitzacions que, provinents de
diferents perspectives, el composen.

Saber aplicar els factors del Constructivisme Social a I’analisi de les activitats
d’ensenyament - aprenentatge i de l'activitat educativa en general, tant en
contextos formals com no formals, com a via fonamentada per a la deteccid
d’incongruéncies, la transformacio, el canvi i la millora de dels processos didactics
musicals.

Saber dissenyar, desenvolupar i avaluar activitats d’ensenyament - aprenentatge
musicals en funcié de les necessitats formatives dels destinataris, els rols de
discents i docents, el caracter obert o tancat de les activitats i els resultats de les
mateixes, la construccid inicial i continuada de significats compartits al llarg de la
seqliéncia didactica i la deteccid i reconstruccié dels seus moments de trencament
o ruptura.

Conéixer les principals perspectives en orientacié i tutoria educativa i elegir, en
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funcid de les circumstancies i contextos d’aprenentatge, el model d’orientacio i
assessorament més apropiat.

Saber construir eines de diagnosi per a la formacié musical en funcié dels aspectes
i tematiques que l'actuacié didactica contextualitzada trobi funcional i necessari,
aixi com conéixer i aplicar recursos basics per a la deteccié de necessitats per
I'aprenentatge de la musica.

Abordar les dificultats de I'aprenentatge musical de forma holistica, sistémica i
constructivista i valorar I'avaluacio psicopedagogica com la superacié de la diagnosi
clinica.

Ser capag de comprendre les disfuncions basiques en |'aprenentatge de la musica
gue puguin representar handicaps que necessitin un redireccio cap a intervencions
psicoeducatives més especialitzades.

Coneixer, valorar i incorporar en part o en tot, les competencials professionals
emergents en I'ambit de I'educacié musical i que apareixen amb el sorgiment de
les competéncies especifiques en el marc de I'educacié i pedagogia escolar musical
(formador de formadors, assessor intern del centre, assessor especialista extern).

Blocs tematics (continguts de |'assignatura)

TEMA 1: Epistemologia i camp professional de la psicopedagogia: historia del
coneixement psicopedagogic i camp cientific actual. Perfils actuals del psicopedagog i rols
equivalents en contextos educatius musicals. L'evolucié de I'objecte d’estudi de la
disciplina: paradigma clinic, conductista, constructivista.

TEMA 2: Principals teories psicopedagogiques sobre I'aprenentatge: Enfocament
psicoanalitic: mecanismes de defensa en I'aprenentatge. Enfocament gestaltic: bases
perceptives de |'aprenentatge. Conductisme: principis, tipologies (classic i instrumental) i
rellevancia actual en educacid. Cognitivisme conductista (Gagné): taxonomies,
condicionants, dominis i fases de la sequéncia d’aprenentatge. Models de processament de
la informacid: elements estructurals i programes de control. Constructivisme genétic-
cognitiu (Piaget) i psicologia del desenvolupament en |'actualitat. L'aprenentatge
significatiu (Ausubel): condicions i tipus d’aprenentatges. Constructivisme social
(Vigotsky): l'autoregulacié, mediadors eines i simbolics, zones reals i potencials de
desenvolupament. Constructivisme cultural: (Bruner) integracio i sistemes de
representacio. Els principis del constructivisme coma a teoria psicoeducativa
contemporania de l'aprenentatge.

TEMA 3: Fites psicoevolutives de l'adquisicio de la misica: percepcié musical
intrauterina. Neonat: discriminacio de ritmes, alcades i primeres preferéncies davant el so.
El balbuceig. La resposta activa a la musica. Discriminacié de motius melodics. El baby -
talk. Joc vocal. Balbuceig musical. Cancons espontanies i estandards. Respostes motrius
espontanies i a demanda davant la musica. L'adquisicié del ritme, la melodia i la tonalitat.
La consonancia i la dissonancia. L'apreciacio estética. La significacid de I'escriptura
musical. Models de desenvolupament musical.

TEMA 4: Analisi, disseny i desenvolupament psicopedagogic del procés
d’ensenyament - aprenentatge musical: Finalitats educatives i intencié del docent.
Dissenys oberts - tancats d’activitats d’E-A. Dissenys oberts - tancats de resultats.
Disseny i desenvolupament de la participacié de I'alumnat: els ajuts durant la seqliéncia
didactica. Disseny i pas del control del procés d’E-A entre professor - alumne. Construccié
comuna inicial de significats i al llarg de la sequéncia de |'activitat didactica: avaluacié i
correccié de ruptures de significats. El clima a l'aula i la motivacié per aprendre.

TEMA 5: L’orientacio psicopedagogica i tutoria en contextos educatius musicals:
Enfocs principals, conceptes, agents i models d’intervencid: clinic, de serveis, de
programes, de consulta, tecnologic i psicopedagogic. Orientacié academica, Orientacio
personal i Orientacid professional: origen, dimensions i principis, funcions, arees
d’intervencio en el camp de I'educacié musical, ambits i destinataris. El tutor:
competencies, rols i eines per a la tutoria.

TEMA 6: Principis d’avaluacio psicoeducativa: recursos i eines, pel pedagog
musical. Models i conceptes d’avaluacio i diagnosi educativa. Marc i classificacié de les
dificultats de I'aprenentatge. Elements per a la comprensié de la diagnosi educativa



aplicats a I'educacié musical: variables personals, relacionals, socio-emocionals, ecologico-
ambientals i escolars. Aplicacié de proves projectives i test no psicométrics. Disseny
d’eines d’'avaluacié i deteccié de necessitats per a I'aprenentatge de la musica.

Activitats d’'aprenentatges i organitzacio general de
I'assignatura

Metodologia de classe i activitats principals d’aprenentatge (presencials i
no presencials)

Basada en la seglient seqiiencia de treball:

plantejament del bloc de continguts:

exploracié dels coneixements previs dels alumnes: activitat individual i de
petit grup.

posada en comu: activitat de gran grup.

el professor aporta materials de partida sobre el tema:
es contrasten amb |’elaboracidé anterior: activitat de petit i gran grup.
es busca la significacié del coneixement: es ressalta la validesa d’all6 apres:
activitat de petit i gran grup.

I’estudiant busca aprofundir de manera independent sobre el bloc de continguts:
en activitats i treballs individuals
en activitats i treballs en petit grup

el professor i la classe realitzen la sintesi d’allo treballat i s’extreuen les
conclusions sobre el tema.

es passa al seguient bloc tematic pero I'estudiant que necessiti millorar la seva
avaluacio, o desitgi aprofundir, pot fer activitats individuals sobre el bloc tematic
que es deixa i fins al final del temps lectiu de |'assignatura.

Planificacio de les activitats (descripcio i temporalitzacio)

L'esquema de seqliéncia basica de treball presentat a |'apartat anterior s’aplicara a cada
bloc tematic de dues maneres:

de forma lineal: els blocs tematics s’abordaran inicialment ells sols.

de forma complementaria: en el moment en que el desenvolupament del tema ho
permeti s’abordara simultaniament amb el desenvolupament d’un o més blocs
tematics com a manera de donar una significacié6 més consistent i global a
I'aprenentatge de |'estudiant.

Es posara en accid el segiient inventari o tipologies d’activitats:
exposicié oral individual i en grup a classe, sobre tasques en progrés en la classe.
activitats de representacio: jocs de rol, sociodrames,etc.
activitats d’analisi sobre casos: reals i ficticis

debats en petit grup i en gran grup sobre temes preparats amb temps o que
s’abordin sobre la marxa en classe

realitzacié de treballs escrits de sintesi i aprofundiment dels temes: individuals i en
grup.
realitzacié de treballs de recerca sobre nova informacio i en noves fonts dels temes

realitzacié d'auto - observacio sobre la posada en accié dels aprenentatges
derivats dels temes a través de diferents mitjans de registres de dades.

realitzacié de practiques d’observacio, recerca i analisi de realitats educatives de
I’entorn proper i accessible de I'estudiant a través de diferents mitjans de registre
de dades.
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El creuament dels blocs de continguts amb la seqtiéncia de treball, amb les dues maneres
lineal i complementaria de la seva aplicacié i amb els diferents tipus d’activitats, donen
una temporalitzacié del les activitats d’aprenentatge de caracter ciclic o en espiral. Els
continguts, vehiculats per les activitats, s’aniran aprofundint, fen-se més complexos i més
rics de significats a mesura que es tornin a presentar en activitats que demanin —per fer-
les- la preseéncia més elaborada dels altres blocs de continguts, cada vegada amb més
profunditat, rigor, possibilitat majors d’aplicacio, etc.

Avaluacio acreditativa dels aprenentatges
Criteris i sistemes d’avaluacié de |'assignatura
L'avaluacio de I'estudiant es realitzara d’acord amb els principis segients:

L'avaluacio sera continuada i formativa: totes les tasques i treballs seran
susceptibles de ser millorats a través de la correccié continuada dels mateixos, bé
sigui de la refeta constant dels seus productes, bé sigui donant suport a la
reorientacié dels seus processos.

L'avaluacié sera a I'hora individualitzada i per grups de treball.

L'avaluacié comprendra aspectes conceptuals, procedimentals i actitudinals de
I'aprenentatge realitzat.

Els treballs de major entitat tindran especificades les seves dates concretes amb
suficient antelacio. Les activitats d’avaluacié de menor entitat es podran realitzar
en qualsevol moment a classe a peticié del professor.

Els treballs implicats en les tasques d’avaluacié podran tenir major o menor entitat
pero cap tindra caracter de “final”, de forma que tots contribuiran a I'enteniment
del progrés en el rendiment académic de I'alumne.

La qualificacio final es construira en base als segients plans de I'avaluacio:

Pla de significacié académica: reflecteix I'entitat en si mateixa del treball, la
dificultat i I'esfor¢ que presenta el treball des del punt de vista de la seva
complexitat respecte de la propia matéria (és I’'equivalent al pes que té cada
treball).

Pla de significacio logico-cognitiva del coneixement: reflecteix el nivell de
dificultat i complexitat per a I'estudiant dels continguts abordats, en funcio
de la fase metodologica del seu aprenentatge (menor exigéncia en fases de
introduccid i exploracid, i major en fases de sintesi i maduracid).

Pla de rellevancia de I'aprenentatge: reflecteix el grau d’interioritzaci6 i de
transferéncies a la propia conducta d’allo aprés (realitzacié de transferéncies
a I'ambit extra-académic i més personal dels continguts apresos a |'aula; el
grau de motivacié i dedicacidé de I'alumne al treball de classe; el grau
d’elaboracié i creaci6 a partir dels continguts a aprendre).

Aquests plans seran utilitzats per confeccionar la qualificacié final, que ha de ser
entesa com el compendi dels criteris de satisfactorietat i suficiéncia; ha de reflectir
per tant el resultat del procés continuat d’aprenentatge, tenint en compte el
moment de partida i d'arribada, (recavant informacid de totes les etapes i de tots
els plans abans esmentats i que I'estudiant haura passat durant el
desenvolupament de I'assignatura) aixi com del minim criterial que el professor
vegi com a necessari per la superacié de 'assignatura i la continuacié dels estudis.

La formalitzacié de la qualificacié final tindra una perspectiva qualitativa en base
als principis fins aqui descrits, malgrat aix0 la recollida de dades prévia a la
qualificacié podra ser tant quantitativa com qualitativa.

Activitats d’avaluacié i la seva relacid6 amb la qualificacié final

Activitat o registre d'avaluacié Periode o moment Pes en la

de realitzacio qualificacio final
Practica 1: les etapes piagetianes en I'adquisicié Primer quadrimestre Molt
de la musica
Prova objectiva sobre les teories de Final del primer Molt
I'aprenentatge huma quadrimestre
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Practica 2: I'analisi constructivista de la practica Segon quadrimestre Decisiu
docent musical

Practica 3: disseny d'una eina de detecciéo de  Segon quadrimestre Bastant
necessitats d’aprenentatge / orientacio

educativa

Preguntes i debats durant la realitzacié de les Al llarg del curs Bastant
classes

Exposicions individuals i grupals a classe sobre Al llarg del curs Molt

qualsevol dels blocs tematics

Fonts d'informacio basica

TEMA 1: Epistemologia i camp professional de la psicopedagogia

BASSEDAS, E., BONALS, J., GENER, M., GRAU, R., HUGUET, T., LLEDé, R.. MARTf,
P., MASEGOSA, A., MATEU, A., PLANAS, M., SANCHEZ, M., SANLORIEN, P,,
SECURUN, R.M., SEGUER, M., VILANA, R., i VILELLA, M. (2000). L‘assessorament
psicopedagogic a Catalunya. Barcelona: Grad.

BELTRAN, J i GENOVRAD, C (eds). (1996). Psicologia de la instruccién, vol I, Il y
III, Madrid: Sintesis.

BONALS, J. i SANCHEZ CANO, M. (2007). Manual de asesoramiento
psicopedagdgico. Barcelona: Grad.

BUENO, J.A i CASTANEDO, C. (eds) (1998). Psicologia de la educacion aplicada,
Madrid: CCS.

GENOVARD, C., GOTZENS, C., MONTANE, J. (1992) Psicologia de la educacién,
Barcelona: CEAC.

LURIA, LEONTIEV i VIGOTSKY (1986). Psicologia y Pedagogia, Madrid: Akal.

TEMA 2: Principals teories psicopedagogiques sobre I'aprenentatge

AZNAR. S. i SERRAT, E. (coord) (1998). Cuadernos para el analisis 13. Piaget y
Vigotsky ante el siglo XXI: referentes de actualidad. Barcelona: Horsori - UdG.

BERK, L. (2001). Desarrollo del nifio y del adolescente. Madrid: Prentice Hall.
BERMEJO, V (ed) (1994). Desarrollo cognitivo, Madrid: Sintesis.

DELGADO, B. (coord.) (2009). Psicologia del desarrollo. Desde la infancia a la
vejez. Madrid: McGraw Hill.

GARCIA, J. i GONZALEZ, D. (1998). Evaluacién e informe psicopedagdgico. Madrid:
Eos.

GARRIDO, I. (ed.) (1996). Psicologia de la motivacidn. Madrid: Sintesis.

GIMENEZ-DASI, M. i MARISCAL, S. (2008). Psicologia del desarrollo. Desde el
nacimiento a la primera infancia. Madrid: McGraw Hill.

HARDY, T., i JACKSON, R. (1997). Aprendizaje y cognicion, Madrid: Prentice Hall.
VYGOTSKI, L. S. (1934). Pensamiento y lenguaje. Buenos Aires: La Pleyade, 1981.

VYGOTSKI, L.S. (2012). El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores.
Barcelona: Austral.

PAPALLA, D.E i WENDKOS, S. (1993). Psicologia del desarrollo, México: Mac Graw
Hill.

SROUFE, A. (1998). Desarrollo emocional. La organizacién de la vida emocional en
los primeros afios. México: Oxford University Press.

TEMA 3: Fites psicoevolutives de I'adquisicié de la musica

COLWELL, R. (ed.) (2006). MENC Handbook of Musical Cognition Development.



New York: Oxford University Press.

GARDNER, H. (1998). Mentes creativas. Una anatomia de la creatividad.
Barcelona: Paidos.

GARDNER, H. (1999). Arte, mente y cerebro. Barcelona: Paidods.

HARGREAVES, D.J. (1996). Musica y desarrollo psicoldgico, Barcelona: Grad.
HARGREAVES, D.J. (1997) Infancia y educacién artistica, Madrid: Morata.
LACARCEL, J. (1995). Psicologia de la musica y la educacién musical. Madrid: Visor.

LEHMANN, A. C., SLOBODA, J. A. i WOODY, R. H. (2007). Psychology for Musicians.
Understanding and Acquiring the Skills. New York: Oxford University Press.

SERAFINE. M. L. (1988). Music as cognition: The development of Thought in
Sound. New York: Columbia University Press.

STORR, A. (2002). La musica y la mente. Barcelona: Paidos.
VIGOSTKY, L.S. (2003). La imaginacion y el arte en la infancia. Madrid: Akal.

WERNER, F. (2007). Preparing young musicians for professional training: What
does scientific research tell us?. Utrecht: Association Européenne des
Conservatoires, Académies de Musique et Musikhochulen (AEC).

TEMA 4: Analisi, disseny i desenvolupament psicopedagogic del procés
d’ensenyament - aprenentatge musical

COLL, C., PALACIOS, J., MARCHESI, A. (comp) (2001). Desarrollo psicoldgico y
educacidn. Vol I (psicologia evolutiva), vol II (psicologia de la educacion escolar) y
vol III (trastornos del desarrollo y necesidades educativas especiales), Madrid:
Alianza.

GIMENO, J. i PERZ, A.L. (1995). Comprender y transformar la ensefianza. Madrid:
Morata.

KAYE, T. (2008). Motivacidn y creacién en clase. Barcelona: Grad.

MONEREO, C, i SOLE, I (coords) (199). El asesoramiento psicopedagdgico: una
perspectiva profesional y constructivista. Madrid: Alianza.

MONEREO, C. (coord.) (2001). Ser estratégico y auténomo aprendiendo. Unidades
didacticas de ensefianza estratégica para la ESO. Barcelona: Grad.

MONEREO, C. (coord). (1997). Estrategias de aprendizaje, Madrid: Visor.

POZO, J. 1. Et al. (2011). Nuevas formas de pensar la ensefianza y el aprendizaje.
Barcelona: Grad.

TEMA 5: L'orientacid psicopedagogica i tutoria en contextos educatius
musicals

ALVAREZ, L. i SOLER, E. (1996). La diversidad en la practica educativa. Modelos de
orientacion y tutoria. Madrid: CCS.

ARGUIS, R. et al. (2001). La accién tutorial: el alumnado toma la palabra.
Barcelona: Grad.

ARNAIZ, P. i ISUS, S. (1998). La tutoria, organizacion y tareas. Barcelona: Grad.
BAUDRIT, A. (2000). E/ tutor: procesos de tutela entre alumnos. Barcelona: Paidds.

DURAN, D. (coord.). (2003).Tutoria entre iguals. Un métode d’aprenentatge
cooperatiu per a la diversitat. de la teoria a la practica. Barcelona: Univeritat
Autonoma de Barcelona-ICE.

ECHEVARRIA, B. (coord.) (2008). Orientacion profesional. Barcelona: UOC.
GALLEGO, S. i RIART, J. (coords) (2006). La tutoria y la orientacion en el siglo XXI:



las nuevas propuestas. Barcelona: Octaedro.

IMBERNON, F. (1994). La formacién y el desarrollo profesional del profesorado,
Barcelona: Grad.

NEGRO, A. (2006). La orientacién en los centros educativos. Organizacion y
funcionamiento desde la practica. Barcelona: Grao.

RODRIGUEZ, M. L. (2003). Cémo orientar hacia la construccién del proyecto
profesional. Autonomia individual, sistema de valores e identidad de los jévenes.
Bilbao: Desclée De Brouwer.

RODRIGUEZ, S. (coord.). (1993). Teoria y practica de la orientacién educativa.
Barcelona: PPU.

TEMA 6: Principis d’avaluacid psicoeducativa: recursos i eines, pel
pedagog musical

BARROS, V. i BOSSA, N.A. (2001). Evaluacién psicopedagdgica de 7 a 11 afos.
Madrid: Narcea.

CLARIANA, M. (2003). Informe psicopedagogic. Bellaterra: UAB

FIUZA, M.J. i FERNANDEZ, M.P. (2013). Dificultades de aprendizaje y trastornos del
desarrollo. Manual didactico. Madrid: Piramide.

GARCIA, J. N. (coord.) (1999). Intervencién psicopedagdgica en los trastornos del
desarrollo. Madrid: Piramide.

GARCIA, J. N. (coord.) (2002). Aplicaciones de Intervencién Piscopedagdgica.
Madrid: Piramide.

HARWOOD, V. (2009). E/ diagndstico de los nifios y adolescentes “problematicos”.
Una critica a los discursos de los trastornos de la conducta. Madrid: Morata.

IGLESIAS, M. J. (2005). Diagndstico escolar. Teorias, ambitos y técnicas. Madrid:
Pearson Prentice Hall.

JIMENEZ, R.A, i PORRAS, R. (1997) Modelos de la accion psicopedagdgica,
Granada: Aljibe.

MARI, R. (2001) Diagnéstico pedagdgico: un médelo para la intervencién
psicopedagdgica, Barcelona: Ariel.

MORENO, F. X. (2002). Bateria per al diagnostic de la visié a I’escola. Bellaterra:
UAB.

MORENO, F.X. (2004). Bateria para el diagnédstico auditivo en al escuela.
Bellaterra: UAB.

MORENO, F.X. (2005). Los problemas de comportamiento en el contexto escolar.
Bellaterra: UAB.

MORENO, M (coord) (1997). Intervencién psicoeducativa en las dificultades del
desarrollo, Barcelona: Ariel.

OROZCO, L i SOLE, E. (1996) Tecnopatias del musico, Barcelona: Aritza.

SANCHEZ- CANO, M. i BONALS, J. (coord.) (2005). La evaluacién psicopedagdgica.
Barcelona: Grad

SOBRADO, L. (2002). Diagndstico en educacion: teoria, modelos y procesos.
Madrid: Biblioteca Nueva.

STAHL, S.M. (2011). Psicofarmacologia esencial. Barcelona: Ariel.
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