PLA DOCENT - DIDACTICA GENERAL

1. Dades generals de I'assignatura

Nom de l'assignatura: Didactica General

Tipus d’assignatura: Obligatoria

Imparticio: Anual

Credits ECTS: 6/ Hores: 180h

Desglossament del nombre total d’hores de I'assignatura

Hores presencials lectives (classes col-lectives) 60h
Estimaciéo d’altres hores presencials (atencid personalitzada, assisténcia a altres 30h
activitats...)

Estimacio d’hores per treballs dirigits (no presencials) 30h
Estimacio d’hores per estudi i aprenentatge autonom 60h

Professora: Laia Gonzalez Fernandez

Departament: Educacio i Mediacié Artistica

2. Prerequisits i orientacions previes

Prerequisits: Cal haver cursar Pedagogia sistematica | (estudiants de pedagogia).

Orientacions préevies: es recomana com a optativa a estudiants que tinguin intencié de dedicar-se a
la docencia musical

3. Competencies que es desenvolupen

Des de l'assignatura es contribueix a 'adquisicié de les seglents competéncies

Competéncies transversals

CT1 | Organitzar i planificar el treball de forma eficient i motivadora.

CT2 | Recollirinformacié significativa, analitzar-la, sintetitzar-la i gestionar-la adequadament.

CT3 | Solucionar problemes i prendre decisions que responguin als objectius del treball que es
realitza.

CT6 | Realitzar autocritica cap el propi fer professional i interpersonal.

CT7 | Utilitzar les habilitats comunicativesi la critica constructiva en el treball en equip.

CT8 | Desenvolupar raonadament i critica idees i arguments.

CT9 | Integrar-se adequadament en equips multidisciplinaris i en contextos culturals diversos.

CT13 | Buscar I'excel-léncia i la qualitat en la seva activitat professional.
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Competéncies generals

CG16 | Coneixer el context social, culturali economic en que es desenvolupa la practica musical,
amb especial atencié al seu entorn més immediat perd amb atencié a la dimensié global.

CG17 | Estar familiaritzat amb es diferents estils i practigues musicals que li permetin entendre,
en un context cultural més ampli, el seu propi camp d’activitat i enriquir-lo.

CG18 | Comunicar de forma escrita i verbal el contingut i els objectius de la seva activitat
professional a persones especialitzades, amb un us adequat del vocabulari tecnic i
general.

CG19 | Coneixer les implicacions pedagogiques i educatives de la musica en distints nivells.

CG24 | Desenvolupar capacitats per a 'autoformacié durant la seva vida professional.

CG27 | Conéixer i aplicar la legislacio relativa al seu ambit professional.

Competéncies especifiques

PE1

Comprendre i explicar els fonaments en pedagogia musical contemporania, tant en l'area
de coneixements sistematics com en la seva aplicacid, i saber fonamentar en ells la
reflexié critica de I'actuacié educativa musical propia i aliena.

PE2

Elaborar, seleccionar, aplicar i avaluar activitats, materials i recursos
d’ensenyament/aprenentatge musical en funcié d eles demandes de cada context
educatiu, essent versatil en el domini dels instruments i altres recursos musicals aplicant
de forma funcional les noves tecnologies.

PES

Ser capa¢ de desenvolupar una practica educativa-musical, com artista i formador
musical orientada a la comunitat.

PEG6

Contextualitzar la pedagogia musical en el temps actual i en els diferents ambits culturals,
reflexionant de forma critica sobre la funcid i resultats que la practica de I'educacio
musical pot aportar a la millora de la persona i de la societat.

PE7

Saber aprofitar les oportunitats de formacio i especialitzacio que cada lloc de treball
ofereix, incorporant-les al desenvolupament del propi perfil professional.

PES8

Implicar-se activament en projectes educatiu-musicals a través del treball cooperatiu i
assumir la responsabilitat de desenvolupar la professié educativa musical com a tasca
col-lectiva.

PE9

Dissenyar i portar a terme processos sistematics d’avaluacié educativa sobre alumnes,
professors, programes i institucions i basar en els seus resultats la planificacié d ela
millora educativa.




PLA DOCENT - DIDACTICA GENERAL

Objectius de I’'aprenentatge

Comprendre els conceptes fonamentals de la didactica com la disciplina aplicada
de I'educacio.

Entendre la didactica com a eina dinamica, significativa i connectada a la resta de
I’educacio.

Coneixer les diferents perspectives de la didactica i apropar-se a un enfocament
critic i complex.

Desenvoluparuna actitud analitica, critica i reflexiva davantl’accio didactica.
Contextualitzar, analitzari comparar les teories de 'ensenyament.
Coneixer,comparar i aplicar diversos plantejaments metodologics de I'accié
didactica, partint de la fonamentacié dels métodes d’ensenyamenti la seva llarga
trajectoria historica.

Saber contextualitzar’aplicacié de la didactica en funcio de la perspectiva de
I’ensenyamentila de 'aprenentatge.

Elaborar, aplicar i observar propostes per a la intervencié didactica teninten
compte els contextos d’aplicacio. Reflexionar, debatre i argumentar sobre elles.
Comprendre, interpretar i utilitzar la terminologia sobre didactica: comunicacio,
docent, discent, matéria, metode, metodologia, estratégia, técnica...

Analitzar els components curriculars especifics implicits i explicits i les variables
generiques que caracteritzen la didactica de la musica atenenta contextos diversos
d’aplicacio.

Analitzar la documentacio didactica sota una perspectiva critica i complexa.
Conceptualitzar ’'avaluaciéo com un procés d’ajut, reflexioé i regulacio del procés
d’ensenyariaprendre.

Entendre la motivacié com un elementamb components intrinsecsi extrinsecs
imprescindible en els processos d’ensenyament-aprenentatge

Assolireines i estratégies per al tractament de la diversitat de I'alumnat.

Blocs tematics (continguts)

1. Introduccio i primer disseny de la intervencié

1. La practica reflexiva com a via d’innovacié i millora de la praxi. De I'accié
reaccio fins a la reflexié abans, duranti després de la praxi. La
metacognicio. El docentcom a investigador

2. L"avaluacio coma einade regulacié del procés d’ensenyariaprendre.
L’avaluacio inicial diagnostica, la continua formativai la final sumativa. La
coavaluacio i l'autoavaluacio docent. Aportacions generals recents del
paradigma de la complexitat.

3. Elaboracié d’'un primer disseny d’intervencid

2. Coneixementi Us del concepte de Didactica General
4. Epistemologia didactica: models i enfocaments al voltant de 'ensenyari
aprendre. Analisiirevisio critica dels elements del tetraedre de la
didactica amb la seva relacié amb els ambits i contextos d’aplicacio.

3. Perspectives de la didactica
5. Enfocaments dels processos d’ensenyamentaprenentatge segons les
perspectives (cientifico-tecnologica, cultural-intercultural, socio-politic o
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critic i professional-indagadora) i els models (conductivistes,
cognitivistes, hermeneéutic-simbalic, interactiu-comunicatiu |
sociorelacional-interactiu) i confluéncia entre elles i amb la practica.

6. Les teories implicites del professorat sobre I'ensenyamenti
I'aprenentatge. Mecanismes per emergir el coneixementimplicit per
arribar a les representacions explicites del coneixementdidactic

7. El paper de I'’educacio artistica i la transdisciplinarietat. Col-laboracio
entre centres. Vinculacié del procés d’ensenyamenti aprenentatge de
I’assignatura als usos socials i professionals de la musicades d’'una
perspectiva professional éticai compromesa en els valors socials que
aporta I’educacié musical.

6. Praxis: principis didactics, métodes d’ensenyament

8. Els principis de 'ensenyament
1. Individualitzat
2. Socialitzat
9. Les estratégies d’ensenyamentdidactiques i psicopedagogiques;iles
estratégies d’aprenentatge. Conceptualitzacid i praxi general.

1. Els processos inductiusideductiusila construccio significativa
del coneixementmusical des de perspectives diverses d’accés:
coneixement musical perceptiu, interpretatiu, creatiu, musicologic i
axiologic.

2. Des del coneixementdeclaratiu de la musica, passant pel
coneixement procedimental, estrategic, fins arribar al coneixement
competencial vinculatala quotidianitat. Transferénciai
generalitzacié de I'aprenentatge musical

3. Ensenyamentper al’aprenentatge cooperatiu.

4. Formats de treball a I'aula: individual, petits grups cooperatius,
gran grup. Aprenentatge per projectes, series sonoresi
Aprenentatge Basat en Problemes, aprenentatge basat en la
creacio.

5. Espaisi arquitecturaen educacio

10.Orientacio i tractament de la diversitat a I'aula.

1. Perspectives des de la teoria de sistemes.

2. Elvalor autotélici la creacio.

3. Els models de patrticipacio.

11.Métodes d’ensenyamenten relacio als paradigmes, segons Zaragoza
(2009).

12. Els recursos didactics i les noves tecnologies aplicades a I'ensenyament
i aprenentatge de la musica.

7. Els marcs i concrecions del disseny de propostes didactiques

13. El curriculumen I’educacacio general i especifica.
1. Concepte competéncia. Competéncies del docenti del discent.
Reuvisio critica del concepte competéncia.

1. Competencies docents: epistemologica, pedagogica, vicaria
| heuristica.

2. Competéncies basiques: matematica, social ciutadana,
aprendre a aprendre, medi ambient, comunicolinguistica,
relacié amb el moén fisic, digital, artistica creativa.

3. Tres nivells de competéncies musicals:
1.epistemologica/propia, musicologica, creativa,
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interpretativa i perceptiva. 2. Instrumental/metacognitiva i
supercognitiva: 3. musicoterapeutica i autotél-lica.
2. Els setsabers per I'’educacio del futur (Morin, 1999). Saberes
Jaques Delors.
3. Laprogramacié d’aula.

8. Activitats d’aprenentatges i organitzacié general de I’assignatura

Es proposara unatascatransversal a 'assignatura que tindra com a objectiu ser instrument
d’avaluacié formativa de I'alumnat. Aquesta tasca es realitzara en tandem i implicara un
primer disseny de sequéncia didactica en qualsevol ambitde ’ensenyament-aprenentatge.
Es demanara al principi de I'assignatura, compartint amb els alumnes els criteris
d’avaluacié: poder ser un element de reflexid del procés d’aprenentatge on es puguin
reflectir, en els seus re-dissenys al llarg del curs, les propostes de canvii adaptacié que es
decideixen en funcié dels aprenentatges de I'assignaturai, alhora, actuar en espiralitat per
a poder relacionar els continguts amb la seva propia aplicacié tant en el disseny com en la
practica. Sera important 'entrega de tasques que visibilitzin els processos de metacognicio
de I'alumnat, justificant els canvis i observacions realitzades en funcio dels aprenentatges i
descobriments. En aquesta linia, les intervencions en forma de role playing i aplicacié a
I’aula, aixi com el disseny en si notindran un pes final persi sol en la qualificaci, sin6 que
seran eines per identificaraquelles necessitats d’aprenentatge visibilitzar assoliments.

Al llarg del curs, doncs, tant els dissenyscom les seves propostes d’'intervencidrealitzades
a l’aula seran un elementd’observacio i debat grupal, passant des de I'individu, al tandemi
al grup cooperatiu i vehiculantels continguts de I'assignatura. Alhora, permetent I'entrada
de continguts transversals de la praxi com la reflexio, la comunicacidila seva relacio amb
I’avaluacio, el caos, la resignificacio de I’error i 'experiéncia o el valor de I'ensenyamenti
aprenentatge cooperatiu.

Els continguts epistemoldgics de I'assignatura poden ser introduits tant pel professor com
pels alumnes quan siguinecessari i es relacionaran amb situacions reals tant dels dissenys
com de les intervencions, complementant-se amb altres “detonants” (lectures de la
bibliografia proposada i altres complementaries, videos, fotografies, gifs...) que puguin
provocar la reflexio, la discussié argumentada i els processos d’induccié i deduccio dels
estudiants.

o Aixi, 'assignatura consta de tres ambits:

8 Presentacié de tots aquells continguts referits al coneixementbasic de
la didactica. Aquesta part del treball es desenvolupara de forma
col-lectiva a la totalitat del grup i els/les estudiants exposaran
individualment, per escrit o davant del grup, la seva comprensio sobre
els temes tractats.

8 Analisi critica de textos sobre fonamentacio. Sera plantejada en format
de tot el grup, petit grup i també de manera individualitzada. Es tracta,
per unabanda, de fomentari enriquirl'intercanviid’idees entre els/les
companys/es del grup i per una altra, de potenciarla capacitat d’analisi
individual per tal d’adquirir criteris i saber-los argumentar de forma oral
| escrita.



PLA DOCENT - DIDACTICA GENERAL

8 Disseny, aplicacio, analisi i re-dissenys d’'una seqiéncia didactica al
llarg de 'assignatura. Es dura a terme unaintervencié didactica (classe
de 20 minuts) en format tandem. Cada parella dissenyara aquesta
intervencio sobre una tematica triada i I’'enriquira a mesura que avancga
I’'assignatura a partir de la modificacio i reflexio en el procés. Cada
tandem tindra associat un altre tandem acompanyant que fara la
observacio i valoracié del procés i la intervencio.

9. Avaluaci6 acreditativa dels aprenentatges

L’avaluacio de I'estudianttindra lloc a partir dels elements que es detallen i la qualificacio
final s’obtindra de les notes obtingudes en els diferents apartats i considerantels seus
percentatges corresponents:

Activitat o registre Periode o moment de Pes en la qualificacio
d'avaluacio realitzacio final

Avaluacié inicial. Primer Inicide curs Sense pes qualificador,
disseny de la seqiénciai elementde referenciaen
preguntes al voltantdels la revisio del proceés i
coneixements previs. avaluacié final
Assistenciai participacio Al llarg de tot el cursen el | 30 %

activa i competencies procés d'avaluacio .
demostrades in situ durant formativa Es compartira amb
I'activitat lectiva I'alumnata cada sessi6
Resolucié de tasques, Al llarg de tot el curs, amb | 65 %

carpeta d’aprenentatge i entregues variables

disseny, re-dissenysi consensuades.

aplicacio d'una sequéencia

didactica

Escrit d’autoavaluacio final Final 5%

envers el procés i els

resultats de I'assignaturai

envers als processos de co-

avaluacio del curs.
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